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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule

Das Dietrich-Bonhoeffer-Gymnasium liegt im Stadtteil Heidkamp der Stadt Bergisch
Gladbach und hat von daher ein weit verstreutes Einzugsgebiet und zeichnet sich durch
eine recht homogene Schilerschaft burgerlicher Herkunft aus. Ein gréf3eres Waldgebiet
ist zu Fuld erreichbar, die typischen stadtischen Einrichtungen mit o6ffentlichen
Verkehrsmitteln erreichbar. Durch die unmittelbare Nahe zur Grof3stadt Kéln stehen der
Schule samtliche kulturelle Angebote dieser Stadt ebenfalls zur Verfligung.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der
Schulerschaft

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet hinsichtlich der Eingliederung der Neuankdmmlinge
in Klasse 5 und in der Oberstufe (EF) an Forderkonzepten und zielfihrenden
Diagnoseverfahren. Zudem wird den Schiulerinnen und Schuilern in der Einfihrungs-
und in der Qualifikationsphase die Mdglichkeit gegeben, in Vertiefungskursen mit Hilfe
einer Fachlehrkraft individuell an der Verbesserung der bestehenden sprachlichen und
fachmethodischen Kompetenzen zu arbeiten. Die jeweiligen Lehrkrafte der
Deutschkurse beraten die Schulerinnen und Schiler individuell und empfehlen bei
entsprechendem Bedarf die Teilnahme an einem Vertiefungskurs.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des
Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des DBG setzt sich die Fachgruppe
Deutsch das Ziel, Schilerinnen und Schiiler zu unterstitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche,  selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte
Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe Il sollen die Schiilerinnen und Schuler
dariber hinaus auf die zukinftigen Herausforderungen in Studium und Beruf vorbereitet
werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung
und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger
Schlusselqualifikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den
Bereichen der mindlichen und schriftichen Sprachverwendung sowie der
TexterschlieBung eine zentrale Rolle. Neben diesen genuinen Aufgaben des
Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zentralen Aufgaben in der Vermittlung
eines kompetenten Umgangs mit Medien. Dies betrifft sowohl die private
Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation vor
Arbeitsergebnissen.

Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht die
Schilerinnen und Schiler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen.
In den verschiedensten Unterrichtsvorhaben werden féachertbergreifende Aspekte
berlicksichtigt. Daher wird in der Oberstufe ein Theaterbesuch angestrebt.



Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule
Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten
Werken der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur, wodurch sie
selbstverstandlich auch als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht eingehen.
AulRerdem ist der angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen
kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts.
Hier unterstitzt die Fachgruppe die kommunikativen Fahigkeiten einerseits in der
Vermittlung von kommunikationstheoretischen Ansatzen, andererseits aber auch durch
die Moglichkeit zur praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen und kleine
szenischen Gestaltungen. Daneben leistet der Deutschunterricht entsprechend dem
schulischen Medienentwicklungsplan fir die Sekundarstufe Il Unterstutzung bei der
Ausbildung einer kritischen Medienkompetenz.

Verfligbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fur ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule
nutzen: In allen Klassenraumen gibt es digitale Tafeln. Ab Klasse 8.2 arbeiten die
Schiler:iinnen mit ihren eigenen iPads im Unterricht. Ein Computerraum und 5
Medienkoffer mit 15 iPads stehen zusatzlich zur Verfigung. An allen Rechnern sind die
gangigen Programme zur Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und
Prasentationserstellung installiert sowie des Filmschnitts.

Zudem verfugt das DBG Uber eine eigene Schulbibliothek. Diese ermdglicht es den
Schiler:iinnen, auch analoge Fachliteratur begleitend zur digitalen zu nutzen,
insbesondere zur Abiturvorbereitung. Schwerpunkt der Bibliothek ist allerdings die
Erprobungsstufe. Zudem findet alljahrlich fur die neuen Finftklassler eine Einfuhrung in
die Benutzung der Bibliothek und eine Bibliotheksrallye statt.

Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe
Fachkonferenzvorsitzende/r: Frau Scheel; Stellvertreter/in: Frau Funke



2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den
Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies
entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des
Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene. Dabei orientiert sich die Fachgruppe in der optischen
Darstellungsweise an dem Vorschlag, der vom Implementierungsteam der
Bezirksregierung auf der Implementationsveranstaltung vorgestellt wurde.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® wird die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer
gemal Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben auf
die jeweiligen Halbjahre dargestellt. Diese Festlegung soll vergleichbare Standards
gewabhrleisten sowie bei Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln die Kontinuitat
der fachlichen Arbeit sichern. Die konkrete Reihenfolge der Vorhaben innerhalb der
Halbjahre erarbeitet das jeweilige Jahrgangsteam unter Berlicksichtigung der Vorgaben
fur das Zentralabitur und die zentrale Klausur in der Einfihrungsphase. Die endgultige
Festlegung erfolgt durch die Fachkonferenz. Um Klarheit herzustellen und die
Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen® an dieser
Stelle nur die schwerpunktméfigen Kompetenzerwartungen ausgewiesen.

Die Kompetenzerwartungen werden in der Regel nur bei einem Unterrichtsvorhaben als
verbindlich ausgewiesen. Die entsprechenden Kompetenzen werden aber im Laufe der
Sekundarstufe Il im Sinne einer Lernprogression kontinuierlich erweitert.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofie, die nach
Bedarf Gber- oder unterschritten werden kann.

Die in der Ubersicht angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsuberpriifung dienen zur
Orientierung. Die Aufgabenarten des Abiturs sollen kontinuierlich eingelibt werden.
Dabei muss sich von Beginn der Einfihrungsphase bis zum Abitur die Komplexitat der
Aufgabenstellung und der Materialien schrittweise steigern. So ist z.B. in der
Einfuhrungsphase ein weiterfihrender Schreibauftrag im Anschluss an eine
Analyseaufgabe nur bedingt sinnvoll (s. dazu auch Kapitel 2.3).

Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziglich der
konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit mdoglich. Diese sind vor allem aufgrund der zentralen
vergleichenden Klausur am Ende der Einfihrungsphase und der Abitur-Obligatorik, den
zentral vorgegebenen Themen durch die Bezirksregierung, sogar notwendig. Daher
stimmen sich die Kolleg:innen der Qualifikationsphasen genau dariber ab.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzen des Kernlehrplans Berticksichtigung
finden.



EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer bin ich? Identitéat in literarischen Texten, in der Sprache und in
sozialen Medien

Unterrichtsvorhaben I: Die Suche nach dem Ich: lyrische Texte im thematischen

Zusammenhang

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte: Inhalt und Aufbau, formale und sprachliche Gestaltung
literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Bezlige
Multimodalitat: Nichtlinearitat; Verhaltnis von Bild, Ton und Text

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fir die
Textaussage,

setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale Koharenz),
interpretieren textimmanent und textubergreifend dramatische, erzdhlende sowie
lyrische Texte, auch unter Berticksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen

literarischen Gattung,

beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung
literarischer Texte,

erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und
in der Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische
Konstruktionen und satzlibergreifende Muster der Textorganisation) bei der
Erstellung von analysierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben
ein,

unterscheiden in  ihren  Texten  zwischen Ergebnissen  textimmanenter
Untersuchungsverfahren und dem Einbezug textibergreifender Informationen,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,
interpretieren literarische Texte gestaltend,

erlautern an Beispielen Wirkungsweisen multimodaler Texte (u.a. multimodale
Umsetzung

lyrischer Texte),

gestalten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge multimodal.

Zeitbedarf: ca. 17 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Interpretation eines lyrischen Textes
(Gedichtinterpretation, nicht: Vergleich zweier Gedichte);




Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt, Sprache und Form untersuchen; bei
einzelnen Gedichten: Informationen zur Entstehungsgeschichte und zum Autor bzw. zur
Autorin erschliel3en; Gedichtinterpretationen angeleitet planen, schreiben und Uberarbeiten;
Projekt Poetry-Slam: Slam Poetry untersuchen und selbst gestalten; mediale Gestaltung
lyrischer Texte (Poetry Clips); Lyrik medial vermittelt tber POEM-Projekt, Analyse von
Musiksongs

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Uberleitung zu EF UV lI: Arten der Selbstdarstellung (mediale Gestaltung lyrischer Texte/
soziale Medien)

- VerknUpfung mit EF UV Ill: mediale Gestaltung literarischer Texte kann auch in Bezug auf
kurze Erzéhltexte umgesetzt werden

Mdgliche Kerntexte: Brinkmann ,Selbstbildnis im Supermarkt® (1968), Julia Engelmann ,One
Day” (2013), Annette von Droste-Hiulshoff ,Das Spiegelbild“ (1844), Marcel Beyer ,Stiche®
(2002), Bertolt Brecht ,Der Radwechsel“ (1953), Zafer Senocak ,Doppelmann® (1985),
Rainer Maria Rilke ,Der Panther” (1903), moderne Songs zum Thema nach Vorschlagen
der Lernenden

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:




EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer bin ich? Identitéat in literarischen Texten, in der Sprache und in
sozialen Medien

Unterrichtsvorhaben Il: Die Prasentation des Ich: Identitat in sozialen Medien und in

der Sprache

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologische, morphologische,
syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Identifikation Uber Sprache
Veranderungen der Gegenwartssprache: Mindlichkeit und Schriftlichkeit

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationsformen und  -konventionen: monologische und dialogische
Kommunikation

Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache (phonologische,
morphologische, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte),

beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen verschiedener
Sprachvarietaten (Sprache als Distinktionsmerkmal, Identifikation tber Sprache),
erlautern das Verhaltnis von Mindlichkeit und Schriftlichkeit unter Beriicksichtigung
aktueller Veranderungen von Sprache,

beurteilen die situative Angemessenheit konzeptioneller  Schriftlichkeit und
konzeptioneller Mundlichkeit,

analysieren pragmatische Texte textimmanent und mithilfe textlbergreifender
Informationen,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Beriicksichtigung von
Schreibziel und Aufgabenstellung,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische
Konstruktionen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei der
Erstellung von analysierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben
ein,

benennen die jeweils geltenden Konventionen monologischer und dialogischer
Kommunikation in unterschiedlichen (medialen) Kontexten,

untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf inre Funktion,
gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschiedenen Kontexten unter
Berticksichtigung der jeweils geltenden Konventionen,

erlautern Moglichkeiten und Risiken beim Generieren, Teilen und Kommentieren
von Inhalten,

erstellen Beitrdge in medialen Kommunikationssituationen unter Berlicksichtigung von
Urheber- und Persotnlichkeitsrechten.




Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: hier keine Klausur, wenn in UV V oder
umgekehrt; Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Selbstdarstellung in sozialen Medien untersuchen (Offentlichkeit und
Privatheit in sozialen Medien erschlielen, mediale Darstellung und Realitat vergleichen);
Ebenen der Sprache unterscheiden; Sprache als Teil der Identitat und Mittel zur
Identitatskonstruktion untersuchen (u.a. Jugendsprache); Analysen pragmatischer Texte
angeleitet planen, schreiben und tGberarbeiten (hierbei: Konjunktiv und andere Formen der
Wiedergabe von Textinhalten); Prasentation der Medienprojektergebnisse beispielsweise
auf der Homepage moglich

Empfehlung: Kritische Auseinandersetzung mit dem Medium Film, Filmanalyse, filmisches
Interpretieren

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlipfung zu EF UV lll: erzédhlende Elemente (Stories, Statusmeldungen, ...) in
sozialen Medien
- VerknuUpfung zu EF UV V: Hatespeech

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: -




EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer bin ich? Identitéat in literarischen Texten, in der Sprache und in
sozialen Medien

Unterrichtsvorhaben Ill: Das Ich und die anderen: Beziehung und Kommunikation in
kurzen Erzahltexten

Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Erzahltexte: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche
Gestaltung

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Bezlige

- Kommunikationssituation und -verlauf: Alltagskommunikation, literarisch gestaltete
Kommunikation

- Kommunikationsrollen und -funktionen: Kommunikationsmodelle

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

- erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung flur die
Textaussage,

- interpretieren textimmanent und textlbergreifend dramatische, erzahlende sowie
lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen literarischen Gattung,

- erschliel3en die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und
in der Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

- interpretieren literarische Texte gestaltend,

- untersuchen Kommunikationssituationen und -verlaufe im Alltag mithilfe ausgewahlter
Kommunikationsmodelle,

- unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und literarisch gestalteter
Kommunikation,

- beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fur das Verstehen literarischer
Texte,

- untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion
(u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung).

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiiberprifung: Interpretation von Kurzprosa
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Identitdt im Zusammenleben mit und in der Abgrenzung zu anderen
als Thema erzahlender Texte untersuchen; Erzéhlweise und Fiktionalitat untersuchen; das
Verhéltnis von Beziehung und Kommunikation im Alltag (hier auch Kommunikationsmodelle)
und in erzéhlenden Texten erschlieBen; Textsorten (Kurzgeschichten und Parabeln)
erschlie3en und vergleichen; Produktionsorientiertes Schreiben in Anbindung an eine
literarische Vorlage; vergleichende Analyse von Texten und Medienbeitrédgen

10



Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit EF UV I: Identitat in Abgrenzung zu anderen
- Verknupfung mit EF UV V: Formen sprachlicher Gewalt in Erzéhltexten

Mdgliche Kerntexte: Walter Helmut Fritz ,Augenblicke” (1964), Irene Dische ,Liebe Mom,
lieber Dad“ (2007), Margret Steenfatt ,Im Spiegel“(1984), Sibylle Berg ,Vera sitzt auf dem
Balkon“ (1997), Peter Stamm ,Die ganze Nacht® (2003), Thomas Empl ,Wir umklammern
uns“ (2021), Haruki Murakami ,Das griine Monster® (1993, dt.1996), Franz Kafka
.Heimkehr* (1920) und ,Der Steuermann® (1920), auch: Umberto Eco ,Im Wald der
Fiktionen® (1994)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: -
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EINFUHRUNGSPHASE

2. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

Unterrichtsvorhaben IV: Unser Handeln und seine Folgen: Verantwortung und Schuld

in dramatischen und pragmatischen Texten

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Drama (Ganzschrift) im historischen Kontext: Figurengestaltung, Handlungsaufbau,
Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren; individuelle und
gesellschaftliche Verantwortung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schdler...

erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fir die
Textaussage,

Uberarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) die sprachliche Darstellung in Texten,

setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale Kohé&renz),
interpretieren textimmanent und textlbergreifend dramatische, erzahlende sowie
lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen literarischen Gattung,

beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erschlieRen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und in der
Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berlcksichtigung von
Schreibziel und Aufgabenstellung,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstruktionen
und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von
analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten und beim
produktionsorientierten Schreiben ein,

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textimmanenter
Untersuchungsverfahren und dem Einbezug textliibergreifender Informationen,
stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,
untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion
(u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung)

prifen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) Informationen in verschiedenen
Darbietungsformen unter Beriicksichtigung der Verléasslichkeit von Quellen und der
Objektivitat der Darstellung,

beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche Verantwortung bei
der Teilhabe an Meinungsbildungs- und Entscheidungsprozessen.

Zeitbedarf: ca. 24 Ustd.
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Absprachen zur Leistungsuberprifung: Interpretation eines dramatischen Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt und Sprache in einzelnen Szenen
untersuchen; Informationen zum historischen Kontext und zum Thema des Dramas aus
pragmatischen Texten erschliel3en; Szeneninterpretationen angeleitet planen, schreiben
und Uberarbeiten, auch medial prasentieren; Ausgestaltung des Dramentextes in
Ausschnitten einer Inszenierung oder Verfilmung untersuchen (hierbei auch Film- und
Theaterkritik)

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Uberleitung zu EF UV V: dramatische Konflikte und sprachliche Gewalt
- VerknlUpfung mit EF UV lll: Kommunikationsmodelle

Mdgliche Dramen (Ganzschrift): Bertolt Brecht: Leben des Galilei (1939), Friedrich
Durrenmatt: Die Physiker (1962), Ferdinand von Schirach: Terror. Ein Theaterstiick (2016),
Henrik Ibsen: Ein Volksfeind (1882)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:

angestrebt wird ein Theaterbesuch in der Sek.ll

13




EINFUHRUNGSPHASE

2. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

Unterrichtsvorhaben V: Wie sprechen wir miteinander? — Sprache und Gewalt

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: sprachliche Zuschreibungen,
Identifikation Uber Sprache

Information:; Darbietungsformen, Prifung von Geltungsanspriichen

Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren; individuelle und
gesellschaftliche Verantwortung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache (phonologische,
morphologische, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte),

beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen verschiedener
Sprachvarietaten (Sprache als Distinktionsmerkmal, Identifikation tber Sprache),
beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung sprachlicher Zuschreibungen (u. a.
Diskriminierung durch Sprache),

stellen Sachverhalte im Hinblick auf die Kommunikationssituation, die Adressaten und die
Funktion sprachlich angemessen dar,

verfassen Texte unter Berucksichtigung ihres Wissens uber sprachliche Zuschreibungen,
Uberarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) die sprachliche Darstellung in Texten,

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlcksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten
unter Berlicksichtigung des Leseziels und der Aufgabenstellung Teilaspekte eines
Themas ab,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von
Schreibziel und Aufgabenstellung,

verfassen informierende und argumentierende Texte sach-, adressaten- und
situationsgerecht,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstruktionen
und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von
analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten und beim
produktionsorientierten Schreiben ein,

gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschiedenen Kontexten unter
Berticksichtigung der jeweils geltenden Konventionen,

formulieren mundliche Beitrage im Hinblick auf die Funktion ziel- und adressatenorientiert,
formulieren unter Bertcksichtigung ihres Wissens Uuber Formen und Regeln
angemessener Kommunikation Riickmeldungen zu Beitrdgen anderer,

beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche Verantwortung bei der
Teilhabe an Meinungsbildungs- und Entscheidungsprozessen,

vergleichen den Leseprozess bei linearen und nichtlinearen Texten,
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- Uberarbeiten Texte kriteriengeleitet mithilfe digitaler Werkzeuge (auch in kollaborativen
Verfahren).

Zeitbedarf: ca. 21 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: hier keine Klausur, wenn in UV I, sonst Analyse
eines pragmatischen Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Funktion unterschiedlicher Sprechakte erlautern; Identifikation Uber
Sprache an Beispielen aus der Lebenswelt der Lernenden erschliel3en; Diskriminierung
durch Sprache an Beispielen untersuchen; den Diskurs um diskriminierenden
Sprachgebrauch in Kinderbilichern erschlieBen; materialgestitzt Texte angeleitet planen,
schreiben und tGberarbeiten (hierbei besonders: Materialauswertung, Formen der
Bezugnahme, Orientierung an Adressat und Situation); sprachliche Gewalt in politischen
Talkshows untersuchen; eine Unterrichtsstunde auf der Schulhomepage medial
prasentieren (Beitrage mit Text und Bild)

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit UV EF II: Bildung von Gruppenidentitéat durch Sprache und Abgrenzung
gegen andere Gruppen, Sprache als Instrument der Macht
- Verknipfung mit UV EF lll: Kommunikationsmodelle

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: -
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EINFUHRUNGSPHASE

2. Halbjahr: Wer bin ich? Wer sind wir?

Unterrichtsvorhaben VI: Medienprojekt mit selbst gewéhltem Schwerpunkt auf der
Basis einer epischen Ganzschrift

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

- Roman (Ganzschrift) erarbeitet im selbstgewahlten Medienprojekt

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

- unterscheiden sachgerecht und kritisch zwischen Methoden der Informationsbeschaffung
unterscheiden, flr fachbezogene Aufgabenstellungen in Bibliotheken und im Internet
recherchieren (hier z.B. Drehbuch, Storyboard)

- arbeiten mediale Vermittlungsweise von Texten-audiovisueller und interaktive
Medien- als konstitutiv flr die Gestaltung, Aussage und Wirkung eines Textes
heraus

- setzen Mimik, Gestik, Artikulation in komplexen Beitrdgen funktional ein

- prasentieren sach- und adressatengerecht —unter Berlcksichtigung der
Zuhorermotivation- komplexe Beitrage/Filmbeitrage

- entwickeln mediale Gestaltungen zu literarischen Texten

- erstellen selbststandig Prasentationen unter funktionaler Nutzung neuer Medien

- stellen Sachverhalte im Hinblick auf die Kommunikationssituation, die Adressaten und die
Funktion sprachlich angemessen dar

- formulieren mundliche Beitrage im Hinblick auf die Funktion ziel- und adressatenorientiert,

- Uberarbeiten Texte kriteriengeleitet mithilfe digitaler Werkzeuge (auch in kollaborativen
Verfahren).

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: hier keine Klausur, sondern Medienprojekt zu
einer GanzschriftfRoman als Abschluss der Schuljahresarbeit

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Der Fokus kann liegen

o auf dem produktionsorientiertem Schreiben in Anbindung an eine literarische Vorlage

o auf dem gestaltenden Vortrag von Texten (Szenengestaltung, auch unter Nutzung
medialer Mittel)

e in der kritischen Auseinandersetzung mit dem Medium Film, Filmanalyse, filmisches
Interpretieren (Vergleich Literaturverfilmung)

Denkbar ist eine Projekt-Prasentation auf der DBG-Schul-Homepage

Mdogliche Kerntexte: Am Ende der Sonnenallee, Crazy, Homo Faber und viele weitere
Hinweis: Bitte Prosaverpflichtung des jeweils aktuellen Abiturs/ Qualifikationsphase
bericksichtigen!

Hinweis: Da am Ende der Einfihrungsphase eine vergleichende zentrale Klausur geschrieben
wird, ist auch in der EF eine Anderung bzw. Anpassung der Reihenfolge der
Unterrichtsvorhaben und Klausurformate notwendig und wird mit Schuljahresbeginn von den
unterrichtenden Lehrkraften besprochen.
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Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben I: Die Aufklarung und ihre Kritiker — Dramatische und

pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zusammenhéngen

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung
pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Blhneninszenierung
eines dramatischen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und muindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fur die Textaussage und Wirkung,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzdhlende Texte, auch
unter Berticksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen,

untersuchen selbststdndig Texte mithilfe von textimmanenten und
textibergreifenden Verfahren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schlissigen
Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),
erlautern die Mdglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu
Epochen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter
Beriicksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag,

untersuchen die Kommunikation in literarischen Texten (symmetrische und
asymmetrische Kommunikation, auch unter Beriicksichtigung gesellschaftlicher Rollen
und Positionen),

analysieren Ausziige der Buhneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer
asthetischen Gestaltung und ihrer Wirkung.
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Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Interpretation eines dramatischen Textes (ggf.
mit weiterfihrenden Schreibauftrag) oder Erdrterung literarischer Texte auf der Grundlage
eines pragmatischen Textes; sonst muss die Dramenanalyse im UV IV erfolgen

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: den Handlungsaufbau eines Dramentextes aus der Zeit der
Aufklarung, des Sturm und Drang oder der Klassik erschlie3en und ein Gesamtverstandnis
des Dramas entwickeln; die Dialog- und Figurengestaltung sowie die sprachliche Gestaltung
einzelner Szene untersuchen und in einer Deutung zusammenfihren; weitere literarische
und pragmatische Texte aus der Zeit erschlie3en und zum Dramentext in Beziehung setzen;
das Drama im Kontext seiner Zeit deuten; eine Bihneninszenierung zu einem dramatischen
Text analysieren

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q 1 UV II: Rationalitat vs. Irrationalitat

Mdogliche Kerntexte: Gotthold Ephraim Lessing: Emilia Galotti (1772), Gotthold Ephraim
Lessing: Nathan der Weise (1783), Friedrich Schiller: Kabale und Liebe (1784), Johann
Wolfgang von Goethe: Iphigenie auf Tauris (1787), Friedrich Schiller: Maria Stuart (1800),
Heinrich von Kleist: Der zerbrochene Krug (1808), Gotthold Ephraim Lessing:
Hamburgische Dramaturgie in Ausziigen (1767-1769), Immanuel Kant: Beantwortung der
Frage: Was ist Aufklarung (1784), Friedrich Schiller: Die Schaubihne als eine moralischen
Anstalt betrachtet (1784), Friedrich Schiller: Uber die asthetische Erziehung des Menschen
in Auszligen (1795), Heinrich von Kleist: Brief: An Wilhelmine von Zenge (22. Mérz 1801),
Heinrich von Kleist: Uber die allmahliche Verfertigung der Gedanken beim Reden (1805)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:

18



Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben lII: ,Schléft ein Lied in allen Dingen*“ — Poetische und irrationale

Zugange zur Welt in lyrischen, epischen und pragmatischen Texte aus der Zeit der
Romantik

Inhaltsfelder: Texte, Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau,
Sprechsituation, formale und sprachliche Gestaltung

strukturell unterschiedliche Erzéhltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figuren-gestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung
literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und muindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fur die Textaussage und Wirkung,

interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter
Beriicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch
unter Berticksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen,

untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und
textibergreifenden Verfahren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schllissigen
Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),
erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu
Epochen,

analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter
Bertcksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

erlautern die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,
interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Interpretation eines Prosatextes (ggf. mit
weiterfiihrenden Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Gedichte aus der Zeit der Romantik im Hinblick auf Inhalt, Sprache,
Form und Sprechsituation untersuchen und deuten; Erzahltexte aus der Zeit der Romantik
im Hinblick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und
erzahlerische Gestaltung untersuchen und deuten; Zusammenhange zwischen literarischen
und pragmatischen Texten herstellen und zentrale Motive und Ideen der Romantik
erschlie3en.

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q 1 UV I: Rationalitat vs. Irrationalitat
- VerknUpfung mit Q 2 UV I: lyrische Texte im Vergleich
- VerknlUpfung mit Q 2 UV IV: Darstellung von Mannlichkeit und Weiblichkeit

Mdgliche Kerntexte: Novalis: Heinrich von Ofterdingen (1802), E. T. A. Hoffmann: Der
goldne Topf (1814), E. T. A. Hoffmann: Die Elixiere des Teufels (1815/16), E. T. A.
Hoffmann: Der Sandmann (1816), Joseph von Eichendorff: Aus dem Leben eines
Taugenichts (1826), Novalis: Wenn nicht mehr Zahlen und Figuren (1800), Joseph von
Eichendorff: Wiinschelrute (1835), Joseph von Eichendorff: Mondnacht (1837), Novalis:
Bluthenstaub (1798), Friedrich von Schlegel: 116. Athenaums-Fragment (1798)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwurfe

Unterrichtsvorhaben Ill: Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenh&nge zwischen
Sprache, Denken und Wirklichkeit unter Berticksichtigung aktueller Veranderungstendenzen

Inhaltsfelder: Sprache, Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und
Gegenstand

- Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte

- Sprachgeschichtlicher Wandel: Verdnderungstendenzen der Gegenwartssprache,
gesteuerte und ungesteuerte Formen

- pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

- Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische
Kommunikation

- Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung von Geltungsanspriichen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiler kénnen...

- vergleichen die Grundziige unterschiedlicher Theorien zum Verhéltnis von Sprache,
Denken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

- vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt,
Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit,

- erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen
(Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),

- erlautern Phanomene innerer und &uRerer Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,

- erklaren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.a. Einflihrung
gendergerechter Sprache),

- stellen Sachverhalte unter Berlcksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

- Uberarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit),

- planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung von
Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

- entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

- setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten
unter Bericksichtigung der Aufgabenstellung selbststdndig Teilaspekte eines
Themas oder Vergleichsaspekte ab,

- planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fiur ihre
eigenen Texte,
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- formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzubergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und
situationsgerecht,

- erlautern Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen Verstandnis férdernd unter
Nutzung von Visualisierungen,

- ordnen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von
Wissen und zum Erkenntnisgewinn ein,

- verfassen und Uberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen
Verfahren.

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Materialgestitztes Verfassen informierender
oder argumentierender Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenhénge zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit
untersuchen; aktuellen Diskurs tGber Mehrsprachigkeit erschlieRen; aktuelle
Veranderungstendenzen der Sprache anhand verschiedener pragmatischer Texte
unterschiedlicher medialer Gestaltung erschlie3en zum Thema Einflhrung einer
gendergerechten Sprache; materialgestlitzt Texte selbststandig planen, schreiben und
Uberarbeiten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlipfung mit Q1 UV I: Sprache als Medium der Erkenntnis und als Instrument der
Tauschung

- Ubergang zu Q1 UV IV: Sprache als Herrschaftsinstrument

- Verknupfung mit Q2 UV II: Mehrsprachigkeit

Mdogliche Kerntexte: Auszug aus Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des
menschlichen Sprachbaues und ihren EinfluR auf die geistige Entwickelung des
Menschengeschlechts (1830-35), Auszlige aus Benjamin L. Whorf: Sprache — Denken —
Wirklichkeit. Beitrédge zur Metalinguistik und Sprachphilosophie (1963), Ausziige aus David
Crystal: Die Cambridge-Enzyklopadie der Sprache (1995), Auszlige aus Rudi Keller:
Sprachwandel. Von der unsichtbaren Hand in der Sprache (1994), Peter Eisenberg: Debatte
um den Gender-Stern: Finger weg vom generischen Maskulinum (2018), Auszlige aus
Kibra Gimusay: Sprache und Sein (2020), aktuelle pragmatische Texte zu
Mehrsprachigkeit

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:

22



Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwurfe

Unterrichtsvorhaben IV: Sprache und Macht — Kommunikation zwischen

Verstandigung und Manipulation in pragmatischen und dramatischen Texten

Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung
pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationsformen und  -konventionen: monologische und dialogische
Kommunikation

Kommunikationsrollen ~ und  -funktionen:  symmetrische und asymmetrische
Kommunikation, Verstandigung und Manipulation

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung von Geltungsansprichen
Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung;
Mdglichkeiten der Einflussnahme und Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlcksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter
Berticksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen,
erschlieRen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte
unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),
analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter
Beriicksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Berlcksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fur ihre
eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzubergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und
situationsgerecht,

analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter
Einbezug einzelner Kommunikationsmodelle,

setzen in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und
paraverbale Aspekte miteinander in Beziehung,

erklaren Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation
(u. a. im politischen Kontext),

erlautern anhand ausgewahlter Beispiele das Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit
in medialen Kontexten,
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- verfassen Beitrdge in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die
potenzielle Reichweite,

- begrunden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht
sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,

- beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an
Fiktionalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit),

- ordnen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von
Wissen und zum Erkenntnisgewinn ein,

- erlautern an Beispielen Zusammenhdnge zwischen medialem Kontext,
Verbreitungsweisen und der Darbietungsform von Informationen,

- erlautern an Beispielen Mdglichkeiten und Gefahren der Einflussnahme in Medien
(u. a. Teilhabe an offentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech).

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Analyse eines dramatischen Textes, wenn nicht
in UVI; sonst Analyse eines pragmatischen Textes oder Er0rterung pragmatischer Texte;

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: auf der Grundlage pragmatischer Texte den Zusammenhang
zwischen Sprache und Macht erschlie3en; pragmatische und dramatische Texte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten analysieren (u.a. politische Rede); Erbrterungen
pragmatischer Texte zum Thema planen, schreiben und Uberarbeiten; Redebeitrage in
politischen Talkshows im Hinblick auf Sprache und Macht untersuchen; Beitrage in sozialen
Netzwerken (in politischen Zusammenhangen) untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknlUpfung mit Q1 UV IlI: Sprache als Herrschaftsinstrument
- Verknipfung mit Q2 UV llI: Sprache und gesellschaftliche Stellung
- VerknlUpfung mit Q2 UV IV: Sichtbarkeit durch Sprache

Mdogliche Kerntexte: Georg Blchner: Woyzeck (1836), Friedrich Hebbel: Maria Magdalena
(1843), Gerhart Hauptmann: Die Weber (1892), Victor Klemperer: Zur Sprache des Dritten
Reiches (1947), Auszige aus Jurgen Habermas: Theorie des kommunikativen Handelns
(1981), Auszlge aus Judith Butler: Hass spricht. Zur Politik des Performativen (1998);
Joseph Goebbels: Sportpalastrede (1943), Ernst Reuter: ,Schaut auf diese Stadt” (1948),
Walter Ulbricht: An die Bevoélkerung der DDR zum Bau der Berliner Mauer (1961), aktuelle
politische Reden

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben I: Heimat und Fremde damals und heute — Lyrische Texte in

diachronen und synchronen Zusammenhangen

Inhaltsfelder: Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau,
Sprechsituation, formale und sprachliche Gestaltung

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und muandlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und Wirkung,

interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter
Beriicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens,

untersuchen selbststdndig Texte mithilfe von textimmanenten und
textibergreifenden Verfahren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schlissigen
Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),
erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu
Epochen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren dar und fihren sie in einer eigenstédndigen Deutung
zusammen,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 14 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Vergleichende Interpretation lyrischer Texte
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt, Sprache und Form untersuchen; Gedichte
verschiedener Epochen (von der Romantik bis zur Gegenwart) im Hinblick auf Motive von
Heimat und Fremde miteinander vergleichen; vergleichende Gedichtinterpretationen
selbststandig planen, schreiben und Uberarbeiten; Gedichtvortrage zu Gedichten
verschiedener Epochen gestalten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknupfung mit Q2 UV Il und IIl: Mehrsprachigkeit

Mdgliche Kerntexte: Joseph von Eichendorff: Die zwei Gesellen (1818), Joseph von
Eichendorff: Sehnsucht (1830/31), Theodor Fontane: Ich bin hinauf, hinab gezogen (1857),
Paul Boldt: Auf der Terrasse des Café Josty (1912), Alfred Wolfenstein: Stadter (1914),
Erich Kastner: Besuch vom Lande (1929), Bertolt Brecht: Gedanken uber die Dauer des
Exils (1949), Hilde Domin: Ziehende Landschaft (1955), Mascha Kaléko: Sehnsucht nach
dem Anderswo (1977), Ute Zydek: Eine Heimat nie gefunden (1981), Yiksel Pazarkaya:
Heimat — die umzingelte Festung (2002), Issam Al-Najm: Die Grenze der Angst (2017);
Songs zum Thema

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben II: Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Inhaltsfelder: Sprache, Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte,
Mehrsprachigkeit

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt,
Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche
Bedeutsamkeit,

erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen
(Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),

erlautern Phanomene innerer und &ul3erer Mehrsprachigkeit und ihre
Auswirkungen,

vergleichen die Grundziige unterschiedlicher Theorien zum Verhaltnis von Sprache,
Denken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter
Beriicksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlbergreifenden
Verfahren und fiihren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,
entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten
unter Bericksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte eines
Themas oder Vergleichsaspekte ab,

planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Berticksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fur ihre
eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische
Konstruktionen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-,
adressaten- und situationsgerecht.

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Vergleichende Analyse pragmatischer Texte
oder Materialgestutztes Verfassen informierender Texte oder Materialgestutztes Verfassen
argumentierender Texte
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Dimensionen und Formen innerer und auf3erer Mehrsprachigkeit
unterschei-den, Merkmale und Funktionen verschiedener Sprachvarietaten untersuchen;
Zusammenhange zwischen Herkunft, Klasse und Sprache erschlie3en; Chancen von
Mehrsprachigkeit erkennen; Mehrsprachigkeit als Faktor des Sprachwandels untersuchen,
den Zusammenhang von Sprache und Identitat untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknupfung mit Q 1 UV Ill: Sprache und Weltansicht
- VerknUpfung mit Q 1 UV IV: Sprache und gesellschaftliche Stellung

Mdaliche Kerntexte: Herta Miller: Wenn sich der Wind legt, bleibt er stehen oder Wie fremd
wird die eigenen Sprache beim Lernen der Fremdsprache (2001), Claudia Maria Riehl:
Mehrsprachigkeit in Ausziigen (2014), Karl-Heinz Gottert: Alles aul3er Hochdeutsch in
Ausziigen (2011), Eva Neuland: Jugendsprache in Ausziigen (2008), Heike Wiese:
Kiezdeutsch in Ausziigen (2012), Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des
menschlichen Sprachbaues und ihren EinfluR auf die geistige Entwickelung des
Menschengeschlechts in Ausziigen (1836), Benjamin Lee Whorf: Sprache Denken
Wirklichkeit in Ausziigen (1963), Pierre Bourdieu: Sprache in Auszigen (2017), Kurt
Tucholsky: Danach (1933), Dorte Hansen: Mittagsstunde in Ausziigen (2018), Yoko
Tawada: UBERSEEZUNGEN in Ausziigen (2002)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben Ill: Ich und die (fremde) Gesellschaft — das Ich wird erwachsen -

Epische und pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zusammenhangen

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Erz&hltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung
literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Multimodales Erz&hlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und
asthetische Gestaltung

Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Bihneninszenierung
eines dramatischen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fur die Textaussage und Wirkung,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzdhlende Texte, auch
unter Berlicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen

untersuchen selbststdndig Texte mithilfe von textimmanenten und
textubergreifenden Verfahren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schlissigen
Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),
erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu
Epochen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literaturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren dar und fihren sie in einer eigenstédndigen Deutung
zusammen

erlautern Gestaltungsmdoglichkeiten multimodalen Erzéhlens auf der Figuren- und
Handlungsebene,

analysieren Ausschnitte der filmischen Umsetzung einer Textvorlage in ihrer asthetischen
Gestaltung und ihrer Wirkung.
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Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit
weiterfiihrendem Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Erzahltexte zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hinblick auf die
Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzahlerische
Gestaltung untersuchen und deuten; Beispiele multimodalen Erzahlens zum Thema Heimat
und Heimatverlust im Hinblick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau, die
erzdhlerische und &sthetische Gestaltung untersuchen und deuten; Ausschnitte einer
Verfilmung eines epischen Textes analysieren und mit der literarischen Vorlage vergleichen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q 2 UV I: Ankommen im Fremden

Mdgliche Kerntexte: Johann Wolfgang von Goethe: Unterhaltungen deutscher
Ausgewanderter (1795), Johann Wolfgang von Goethe: Hermann und Dorothea (1797),
Lion Feuchtwanger: Exil (1940), Anna Seghers: Transit (1947), Alfred Andersch: Sansibar
oder der letzte Grund (1957), Jenny Erpenbeck: Heimsuchung (2008), Herta Miiller: Der
Mensch ist ein groRer Fasan auf der Welt (2009), Jenny Erpenbeck: Gehen, ging, gegangen
(2015), Sasa Stanisic: Herkunft (2019), Dinger Gugyeter: Unser Deutschlandmérchen
(2022), Bernhard Wicki: Verfilmung: Sansibar oder der letzte Grund (1987), Christian
Petzold: Verfilmung: Transit (2018)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:

30



Qualifikationsphase 2- GRUNDKURS

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben IV: Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus im aktuellen

und in einem historischen Diskurs
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache,
gesteuerte und ungesteuerte Formen

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit;
literarisch und rhetorisch gestaltete Kommunikation

Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung;
Mdglichkeiten der Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

erklaren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einflihrung
gendergerechter Sprache),

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und Wirkung,

stellen Sachverhalte unter Bericksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde),

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren dar und fiihren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,
analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter
Berticksichtigung der unterschiedlichen Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und
des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ),

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satziibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

begrinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und
adressatengerecht sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,

erlautern an Beispielen = Zusammenhange  zwischen medialem Kontext,
Verbreitungsweisen und der Darbietungsform von Informationen,

verfassen Beitrdge in medialen Kommunikationssituationen unter Bertucksichtigung von
Personlichkeitsrechten,
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- gestalten Beitrage in unterschiedlichen medialen Formaten situations- und
adressatengerecht unter Beriicksichtigung von Urheberrechten.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiberprifung: Erdrterung pragmatischer Texte

Anmerkung: Im zweiten Halbjahr der Q2 wird nur eine Klausur (Vorabitur) geschrieben. Die
Klausur wird unter Abiturbedingungen geschrieben, also mit mindestens zwei Themen zur
Wahl. Die weiteren Wahlthemen (neben der Erérterung) ergeben sich daraus, was bis zum
Termin der Klausur schon wiederholend aufgegriffen wurde. Grundsatzlich ist dabei auf
verschiedene Aufgabenarten zu achten.

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Stereotype Geschlechtervorstellungen (u.a. Werbung, Social Media)
identifizieren; Aufbrechen stereotyper Geschlechtervorstellungen im aktuellen Diskurs;
Geschlechterdarstellungen in zeitgendssischen literarischen Texten untersuchen; im
Kontrast zum heutigen Diskurs: Geschlechterrollen zu einem bestimmen historischen
Zeitpunkt (z.B. Birgerlicher Realismus, Romantik) untersuchen, auch in literarischen
Texten.

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q1 UV lll: gendergerechte Sprache
- Verknipfung mit Q1 UV IV: Sprache und Sichtbarkeit

Mdgliche Kerntexte: Judith Butler: Gender trouble (1990, dt. 1991, in Auszligen), aktuelle
Sachtexte zu Geschlechtervorstellungen; Kim de I'Horizon: Blutbuch (2022, in Ausziigen);
Sascha Marianna Salzmann: AulRer sich (2017, in Auszligen); Theodor Fontane: Effi Briest
(1894-95, in Ausziigen); Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe (1856, in
Auszligen); zeitgendssische Lyrik zum Thema

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: fachertbergreifende
Zusammenarbeit mit Sozialwissenschaften und Kunst bietet sich an

Erganzung: Die unterrichtenden Lehrkrafte miissen entsprechend der Abiturvorgaben
notwendige Anpassungen im Ablauf und Umfang des Curriculums vornehmen. Das heif3t
auch, dass zu allen Pflichtthemen des Abiturs Klausuren gemaR der geforderten
Aufgabentypen und allen literarischen Gattungen geschrieben werden.
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Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben V: Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der
Qualifikationsphase unter bes. Berlcksichtigung der Geschlechtervorstellungen

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
Die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Unterrichtsvorhaben sind abhéngig von den im jeweiligen
Kurs behandelten zentralen Gegenstanden und den jeweiligen Vorgaben fir das Zentralabitur.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Grundsatzlich werden in diesem Vorhaben viele Kompetenzen aufgegriffen und vertieft. Im

Folgenden sind nur die aufgefiihrt, die mit Blick auf das Schreiben von Abiturklausuren besondere

Bedeutung haben.

Die Schilerinnen und Schdler...

- Uberarbeiten selbststéandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit),

- planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlcksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

- erschlieRen synchrone Zusammenhédnge aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde),

- erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

- planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Bericksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre
eigenen Texte, und verfassen und Uberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch
in kollaborativen Verfahren.

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiuberprifung: siehe oben (UV V)
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Wiederholung zentraler inhaltlicher Aspekte der Gegensténde der
Qualifikationsphase (besonders der Q1); Erweiterung der Untersuchung durch den
Schwerpunkt ,Geschlechtervorstellungen®; Besonderheiten der jeweiligen Aufgabenarten im
Zentralabitur; Simulation von mundlichen Abiturprifungen

Mdalichkeiten der Vernetzung: Das Unterrichtsvorhaben dient als Ganzes der verstarkten
Vernetzung der zentralen Inhalte der Qualifikationsphase.

Mdogliche Kerntexte: abhangig von den zentralen Gegenstéanden des Kurses in der
Qualifikationsphase und den Vorgaben des Zentralabiturs

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben I: Die Aufklarung und ihre Kritiker — Dramatische und

pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zusammenhéngen

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung;
poetologische Konzepte

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher
Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention
literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Umsetzung von Literatur: Blihneninszenierung eines dramatischen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch
unter Berlicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte,

analysieren  selbststdndig Texte mithilfe von textimmanenten und
textubergreifenden Verfahren, Gberprifen die Analyseergebnisse und fihren sie
in einer schlissigen differenzierten Deutung zusammen,

erschlieen synchrone Zusammenhénge aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische
Hintergrinde, poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),
ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen,
Gattungen),

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen
von Autorinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation,

untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in
Gesprachssituationen und literarischen Texten, auch unter Bericksichtigung
gesellschaftlicher Rollen und Positionen,

vergleichen ausgewahlte Aspekte verschiedener Bihneninszenierungen eines
dramatischen Textes in ihrer dsthetischen Gestaltung und Wirkung,

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen
Formaten), auch unter Berlcksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen
(Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv,
argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen
Kontextes,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Zeitbedarf: ca. 30 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf.
mit weiterfihrenden Schreibauftrag) oder Ertrterung literarischer Texte auf der Grundlage
eines pragmatischen Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: den Handlungsaufbau eines Dramentextes aus der Zeit der
Aufklarung, des Sturm und Drang oder der Klassik erschlie3en und ein Gesamtverstandnis
des Dramas entwickeln; die Dialog- und Figurengestaltung sowie die sprachliche
Gestaltung einzelner Szene untersuchen und in einer Deutung zusammenfiihren; weitere
literarische und pragmatische Texte aus der Zeit (z. B. poetologische Schriften)
erschlieRen und zum Dramentext in Beziehung setzen; das Drama im Kontext seiner Zeit
deuten; verschiedene Buhneninszenierungen zu einem dramatischen Text unter
ausgewahlten Aspekten analysieren und vergleichen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q 1 UV II: Rationalitat vs. Irrationalitat
- Verknupfung mit Q 1 UV llI: Vernunft vs. Wahn und Verschworung

Mdogliche Kerntexte: Gotthold Ephraim Lessing: Emilia Galotti (1772), Gotthold Ephraim
Lessing: Nathan der Weise (1783), Friedrich Schiller: Kabale und Liebe (1784), Johann
Wolfgang von Goethe: Iphigenie auf Tauris (1787), Friedrich Schiller: Maria Stuart (1800),
Heinrich von Kleist: Der zerbrochne Krug (1808), Gotthold Ephraim Lessing:
Hamburgische Dramaturgie in Ausziigen (1767-1769), Immanuel Kant: Beantwortung der
Frage: Was ist Aufklarung (1784), Friedrich Schiller: Die Schaublihne als eine moralischen
Anstalt betrachtet (1784), Friedrich Schiller: Uber die &sthetische Erziehung des Menschen
in Auszligen (1795), Heinrich von Kleist: Brief: An Wilhelmine von Zenge (22. Marz 1801),
Heinrich von Kleist: Uber die allmahliche Verfertigung der Gedanken beim Reden (1805)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben II: ,Schléft ein Lied in allen Dingen“ — Poetische und irrationale

Zugénge zur Welt in lyrischen, epischen und pragmatischen Texten aus der Zeit der
Romantik

Inhaltsfelder: Texte, Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau,
Sprechsituation, formale und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

strukturell unterschiedliche Erzéhltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figuren-gestaltung, Handlungsaufbau, erzdhlerische und sprachliche Gestaltung;
poetologische Aspekte

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mandlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter
Beriicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens und poetologischer
Konzepte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch
unter Berlicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte,

analysieren  selbststandig Texte  mithilfe von textimmanenten und
textubergreifenden Verfahren, Uberprifen die Analyseergebnisse und fihren sie in
einer schlissigen differenzierten Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschatftlicher Kategorisierungen (Epochen,
Gattungen),

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten), auch
unter Bericksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung,
Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres
jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen
Texten an Beispielen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation,
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- stellen ihr Textverstdndnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten
Schreibens dar,
- interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 28 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit
weiterfihrenden Schreibauftrag) oder Vergleichende Interpretation literarischer Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Gedichte aus der Zeit der Romantik im Hinblick auf Inhalt, Sprache,
Form und Sprechsituation untersuchen und deuten; Erzahltexte aus der Zeit der Romantik
im Hinblick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und
erzahlerische Gestaltung untersuchen und deuten; Zusammenhange zwischen literarischen
und pragmatischen Texten herstellen und zentrale Motive und ldeen der Romantik
erschlieRen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q 1 UV I: Rationalitat vs. Irrationalitat

- Uberleitung zu Q 1 UV Il LK: Varianten von Irrationalitat

- VerknlUpfung mit Q 2 UV [: lyrische Texte im Vergleich

- VerknlUpfung mit Q 2 UV IV: Darstellung von Mannlichkeit und Weiblichkeit

Mdogliche Kerntexte: Novalis: Heinrich von Ofterdingen (1802), E. T. A. Hoffmann: Der
goldne Topf (1814), E. T. A. Hoffmann: Die Elixiere des Teufels (1815/16), E. T. A.
Hoffmann: Der Sandmann (1816), Joseph von Eichendorff: Aus dem Leben eines
Taugenichts (1826), Novalis: Wenn nicht mehr Zahlen und Figuren (1800), Joseph von
Eichendorff: Wiinschelrute (1835), Joseph von Eichendorff: Mondnacht (1837), Novalis:
Bluthenstaub (1798), Friedrich von Schlegel: 116. Athenaums-Fragment (1798)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben Ill: Jenseits der Vernunft — Wahn und Verschwdrungstheorien in

der Literatur und im gesellschaftlichen Diskurs

Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit;
literarisch und rhetorisch gestaltete Kommunikation

Kommunikationsformen und  -konventionen:  monologische und dialogische
Kommunikation; vernetzte Kommunikation

Kommunikationsrollen und -funktionen: Verstandigung und Manipulation

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen
Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung;
Maoglichkeiten der politischen Willensbildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und
der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Bertcksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter
Bertcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und
poetologischer Konzepte,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literarturwissenschatftliche Texte),

erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-
fiktionalen Texten an Beispielen,

entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (ldentifizieren, Ordnen, Auswéhlen),

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textlbergreifender
Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,
erlautern Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation
(u. a. im politischen Kontext),

stellen Mdoglichkeiten und Grenzen gesellschaftlicher Mitgestaltung in linearer und
vernetzter Kommunikation dar,

erlautern das Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit in verschiedenen medialen
Kontexten,

verfassen Beitrage in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die
potenzielle Reichweite,
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- beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an
Fiktionalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit),

- beurteilen die Mdoglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von
Wissen und zum Erkenntnisgewinn

- beurteilen Moglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der
gesellschaftlichen Einflussnahme in verschiedenen medialen Zusammenhé&angen
(u. a. Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech),

- analysieren die narrative Struktur und &sthetische Gestaltung eines Films, auch mit
Blick auf ihre Wirkung,

- gestalten Beitrage in verschiedenen medialen Kommunikationssituationen unter
Bertcksichtigung von Persoénlichkeitsrechten,

- gestalten Beitrdge in unterschiedlichen medialen Kontexten auch unter &asthetischen
Gesichtspunkten situations- und adressatengerecht unter Berlcksichtigung von
Urheberrechten.

Zeitbedarf: ca. 22 UStd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: keine Klausur vorgesehen (mdglich:
Interpretation eines literarischen Textes oder Erdrterung pragmatischer Texte)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Darstellung von wahnhaftem Verhalten in literarischen Texten
untersuchen; Variationsmaoglichkeiten und Grenzen bei der Konstruktion von Wirklichkeit
erlautern; Grenzen zwischen Fiktion und Realitat im filmischen Erzahlen untersuchen;
Verschwdrungstheorien und ihre Verbreitung in sozialen Medien beurteilen, Sandmann von
E.T.A. Hoffmann oder die Traumnovelle von Arthur Schnitzler

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q1 UV I: Vernunft vs. Wahn und Verschwdorung
- Ubergang zu Q1 UV VI: Manipulation durch Verschwérungstheorien

Mdogliche Kerntexte: Erzahlungen von E.T.A. Hoffmann (Der Sandmann, 1816, Das dde
Haus, 1817); Georg Biichner: Woyzeck (1837); Heinrich von Kleist: Penthesilea (1808, in
Ausziigen); Film zur unklaren Grenze von Realitdt und Wahnvorstellung (z.B. Fight Club,
1990, The Sixt Sense, 1999, Vanilla Sky, 2001); Eyes Wide Shut als Verfilmung der
Traumnovelle von Arthur Schnitzler; aktuelle Sachtexte zu Verschwoérungstheorien

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwlrfe

Unterrichtsvorhaben IV: Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhé&nge zwischen
Sprache, Denken und Wirklichkeit unter Berticksichtigung aktueller Veranderungstendenzen

Inhaltsfelder: Sprache, Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und
Gegenstand, Sprachskepsis

- Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte

- Sprachgeschichtlicher Wandel: Verdnderungstendenzen der Gegenwartssprache,
gesteuerte und ungesteuerte Formen

- Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

- komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher
Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

- vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhaltnis von Sprache, Denken und
Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

- vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Sozio-lekt,
Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit,
auch unter historischer Perspektive,

- erklaren theoriegestitzt Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre
Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),

- vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen
Ansatzen der Spracherwerbstheorie,

- erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phdnomene innerer und &ulerer
Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,

- beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.a. Einfihrung
gendergerechter Sprache),

- stellen Sachverhalte unter Berlicksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

- Uberarbeiten selbststéandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und semantische
Variationsbreite),

- planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung von
Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

- entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (ldentifizieren, Ordnen, Auswahlen),

- setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und
leiten unter Bericksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte
eines Themas oder Vergleichsaspekte ab,
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- planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Bertcksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung
fur ihre eigenen Texte,

- formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht.

Zeitbedarf: ca. 30 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Materialgestiitztes Verfassen argumentierender
Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: verschiedene Theorien zum Spracherwerb erlautern,
Zusammenhange zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit untersuchen; Sprachskepsis
um 1900 erschlieRen; aktuelle Veranderungstendenzen der Sprache anhand verschiedener
pragmatischer Texte unterschiedlicher medialer Gestaltung erschlieRen zum Thema
Einfuhrung einer gendergerechten Sprache; materialgestitzt Texte selbststandig planen,
schreiben und Uberarbeiten

Mdgliche VerknlUpfung des Themas Sprache-Denken-Wirklichkeit® (Whorf) Gber Science
Fiction Filmanalyse ,Arrival®.

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q1 UV [: Sprache als Medium der Erkenntnis und als Instrument der
Tauschung

- Ubergang zu Q1 UV V: Sprache als Herrschaftsinstrument

- Verknupfung mit Q2 UV II: Mehrsprachigkeit

Mdogliche Kerntexte: aktuelle pragmatische Texte zum einsprachigen und mehrsprachigen
Spracherwerb; Wilhelm von Humboldt: Die Sprache als Weltsicht (1830-35), Hugo von
Hofmannsthal: Ein Brief (1902, in [Angeren Ausziigen), Rainer Maria Rilke: Ich firchte mich
so vor der Menschen Wort (1899), Fritz Mauthner: Beitrage zu einer Kritik der Sprache
(1901, in Auszigen), Benjamin L. Whorf: Das ,linguistische Relativitatsprinzip“ (1963, in
Auszligen), David Crystal: Sprache und Denken (1995, in Ausziigen), Rudi Keller:
Sprachwandel. Von der unsichtbaren Hand in der Sprache (1994, in Ausziigen Peter
Eisenberg: Debatte um den Gender-Stern: Finger weg vom generischen Maskulinum
(2018), Auszige aus Kubra Gumusay: Sprache und Sein (2020)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:

41



Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwurfe

Unterrichtsvorhaben V: Sprache und Macht — Kommunikation zwischen

Verstandigung und Manipulation in pragmatischen und dramatischen Texten
Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung,
poetologische Konzepte

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher
Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention
Kommunikationsrollen  und  -funktionen:  symmetrische und  asymmetrische
Kommunikation, Verstandigung und Manipulation

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung von Geltungsansprichen
Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung;
Maoglichkeiten der politischen Willensbildung, Mdglichkeiten der Einflussnahme und
Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Bertcksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter
Berticksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und
poetologischer Konzepte,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte
unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen
Formaten), auch unter Berlicksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen
(Aus-druck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv,
argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen
Kontextes,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung
fur ihre eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter
Einbezug von Kommunikationsmodellen,

deuten in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und
paraverbale Aspekte in Beziehung zueinander
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- erklaren Merkmale verstdndigungsorientierter und manipulativer Kommunikation
(u. a. im politischen Kontext),

- begrunden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht
sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,

- beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an
Fiktionalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit),

- erlautern  differenziert Zusammenhédnge zwischen medialem Kontext,
Verbreitungsweisen und der Darbietungsform von Informationen,

- beurteilen Moglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der
gesellschaftlichen Einflussnahme in verschiedenen medialen Zusammenhangen
(u. a. Teilhabe an offentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech).

Zeitbedarf: ca. 23 Ustd

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit
weiterfihrendem Schreibauftrag) oder Erdrterung pragmatischer Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: auf der Grundlage pragmatischer Texte den Zusammenhang
zwischen Sprache und Macht erschlieen; pragmatische und dramatische Texte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten analysieren (u.a. politische Rede); Ertrterungen
pragmatischer Texte zum Thema planen, schreiben und Uberarbeiten; Redebeitrage in
politischen Talkshows im Hinblick auf Sprache und Macht untersuchen; Beitrage in sozialen
Netzwerken (in politischen Zusammenhangen) untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknuUpfung mit Q1 UV IV: Sprache als Herrschaftsinstrument
- Verknipfung mit Q2 UV llI: Sprache und gesellschaftliche Stellung
- Verknipfung mit Q2 UV IV: Sichtbarkeit durch Sprache

Mdogliche Kerntexte: Georg Blchner: Woyzeck (1836), Friedrich Hebbel: Maria Magdalena
(1843), Gerhart Hauptmann: Die Weber (1892), Victor Klemperer: Zur Sprache des Dritten
Reiches (1947), Ausziige aus Jurgen Habermas: Theorie des kommunikativen Handelns
(1981), Auszlge aus Judith Butler: Hass spricht. Zur Politik des Performativen (1998);
Joseph Goebbels: Sportpalastrede (1943), Ernst Reuter: ,Schaut auf diese Stadt” (1948),
Walter Ulbricht: An die Bevolkerung der DDR zum Bau der Berliner Mauer (1961), aktuelle
politische Reden

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben VI: Wie wird die Welt von morgen? — Literarische und filmische

Entwirfe der Zukunft
Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Kommunikationsrollen ~ und  -funktionen:  symmetrische und asymmetrische
Kommunikation, Verstandigung und Manipulation

Autor-Rezipienten-Kommunikation

Multimodales Erzéhlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und
asthetische Gestaltung in verschiedenen Erzahlformaten

Medientheorie: mediale Umbrtche und ihre Wirkung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Bertcksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter
Bertcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungs-formen und
poetologischer Konzepte,

erschlieRen synchrone Zusammenhénge aus der Zusammenschau literarischer Texte
unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen,
Gattungen),

vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen
literarischer Texte,

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,
untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in Gesprachssituationen
und literarischen Texten, auch unter Bericksichtigung gesellschaftlicher Rollen und
Positionen,

erlautern die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation,

erlautern komplexe Fachinhalte in monologischen Gespréachsformen Verstandnis
fordernd (u. a. Zuhdreraktivierung, Nutzung von Visualisierung),

analysieren die narrative Struktur und asthetische Gestaltung eines Films, auch mit
Blick auf ihre Wirkung,

erlautern Gestaltungsmdoglichkeiten multimodalen Erzéhlens auf der Figuren- und
Handlungsebene,
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- erlautern zentrale Folgen medialer Umbriiche theoriegestitzt (Buchdruck,
Fernsehen, Internet),

- verfassen und Uberarbeiten verschiedenartige Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in
kollaborativen Verfahren.

Zeitbedarf: ca. 22 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: keine Klausur vorgesehen (maéglich:
Interpretation eines literarischen Textes oder Materialgeschitzes Verfassen informierender
Texte), Kurzvortrage von Lernenden zu einzelnen Aspekten des Themas

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Dystopische Vorstellungen der Zukunft untersuchen; Genre Sciene-
Fiction in der Literatur, im Film und in Computerspielen vergleichen; Versionen der Zukunft
im filmischen Erz&hlen untersuchen; mediale Umbriche und ihre Wirkung erlautern

Maogliche Verknipfung zum Thema Sprache-Denken-Wirklichkeit® (Whorf) Uber Science
Fiction Filmanalyse ,Arrival®

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q1 UV II: Spiel mit Wirklichkeitsebenen
- Verknipfung mit Q1 UVIII: Verschworungstheorien als Dystopien

Mdgliche Kerntexte: Juli Zeh: Corpus Delicti (2009); Julia von Lucadou: Die
Hochhausspringerin (2018); Aldous Huxley: Brave new world (1932, in Ausziigen); Alfred
Doblin: Berge, Meere und Giganten (1924, in Auszligen); Film aus dem Sience-Fiktion-
Genre, z.B. Matrix (1999), Inception (2010), Blade Runner (1982), Guardians of the Galaxy
(ab 2014), Star Wars (ab 1977), Metropolis (1927); Sachtexte zu medialen Umbrichen

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen: Dystopien als Thema
im literarischen und filmischen Erzahlen im Fach Englisch (Uberschneidungen in den
Kerntexten vermeiden)
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Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben I: Heimat und Fremde damals und heute — Lyrische Texte in

diachronen und synchronen Zusammenhangen
Inhaltsfelder: Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau,
Sprechsituation, formale und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte
literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und muandlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fur die Textaussage und Wirkung, auch unter Bertiicksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter
Beriicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens und poetologischer
Konzepte,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen,
Gattungen),

vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen literarischer
Texte,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literarturwissenschatftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation,

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textubergreifender
Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,
stellen ihr Textverstédndnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten

Schreibens dar,
interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Vergleichende Interpretation literarischer Texte
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt, Sprache und Form untersuchen; Gedichte
verschiedener Epochen (vom Barock bis zur Gegenwart) im Hinblick auf Motive von Heimat
und Fremde miteinander vergleichen; vergleichende Gedichtinterpretationen selbststandig
planen, schreiben und Uberarbeiten; Gedichtvortrdge zu Gedichten verschiedener Epochen
gestalten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknupfung mit Q2 UV Il und IIl: Mehrsprachigkeit

Mdgliche Kerntexte: Andreas Gryphius: Tranen des Vaterlandes (1658), Joseph von
Eichendorff: Die zwei Gesellen (1818), Joseph von Eichendorff: Sehnsucht (1830/31),
Theodor Fontane: Ich bin hinauf, hinab gezogen (1857), Paul Boldt: Auf der Terrasse des
Café Josty (1912), Alfred Wolfenstein: Stadter (1914), Erich K&astner: Besuch vom Lande
(1929), Bertolt Brecht: Gedanken tber die Dauer des Exils (1949), Hilde Domin: Ziehende
Landschaft (1955), Mascha Kaléko: Sehnsucht nach dem Anderswo (1977), Ute Zydek:
Eine Heimat nie gefunden (1981), Yiksel Pazarkaya: Heimat — die umzingelte Festung
(2002), Issam Al-Najm: Die Grenze der Angst (2017); Songs zum Thema

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben II: Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Inhaltsfelder: Sprache, Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte

Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt,
Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche
Bedeutsamkeit, auch unter historischer Perspektive,

erklaren theoriegestitzt Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre
Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),
erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phanomene innerer und auf3erer
Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,

beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einfihrung
gendergerechter Sprache),

vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen
Ansatzen der Spracherwerbstheorie,

vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhaltnis von Sprache, Denken und
Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten),
auch unter Berlicksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck,
Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Beriicksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte
eines Themas oder Vergleichsaspekte ab,

planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstdndig eine inhaltliche
Gliederung fur ihre eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische
Konstruktionen und satziibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe
Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht.
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Zeitbedarf: ca. 22 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Vergleichende Analyse pragmatischer Texte,
Materialgestutztes Verfassen informierender Textes oder Materialgestutztes Verfassen
argumentierender Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Dimensionen und Formen innerer und auf3erer Mehrsprachigkeit
unterschei-den, Merkmale und Funktionen verschiedener Sprachvarietaten untersuchen;
Zusammenhange zwischen Herkunft, Klasse und Sprache erschlie3en; Chancen von
Mehrsprachigkeit erkennen; Theorien zum Erst- und Zweitspracherwerb erschliel3en;
Mehrsprachigkeit als Faktor des Sprachwandels untersuchen; den Zusammenhang von
Sprache und Identitat untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknuUpfung mit Q 1 UV IV: Sprache und Weltansicht
- VerknuUpfung mit Q 1 UV V: Sprache und gesellschaftliche Stellung

Mdgliche Kerntexte: Herta Muller: Wenn sich der Wind legt, bleibt er stehen oder Wie fremd
wird die eigenen Sprache beim Lernen der Fremdsprache (2001), Claudia Maria Riehl:
Mehrsprachigkeit in Ausziigen (2014), Hans Bickes, Ute Pauli: Erst- und Zweitspracherwerb
in Auszligen (2009), Karl-Heinz Géttert: Alles auRer Hochdeutsch in Ausziigen (2011), Eva
Neuland: Jugendsprache in Ausziigen (2008), Heike Wiese: Kiezdeutsch in Ausziigen
(2012), Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues
und ihren Einflu3 auf die geistige Entwickelung des Menschengeschlechts in Ausziigen
(1836), Benjamin Lee Whorf: Sprache Denken Wirklichkeit in Ausziigen (1963), Pierre
Bourdieu: Sprache in Ausztigen (2017), Kurt Tucholsky: Danach (1933), Doérte Hansen:
Mittagsstunde in Ausziigen (2018), Yoko Tawada: UBERSEEZUNGEN in Ausziigen (2002)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben Ill: Ich und die (fremde) Gesellschaft — erwachsen werden -

Epische und pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zusammenhangen

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten:
Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung;
poetologische Konzepte

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

Multimodales Erz&hlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und
asthetische Gestaltung in verschiedenen Erzéhlformaten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch
unter Berticksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte,

analysieren  selbststandig  Texte mithilfe von textimmanenten und
textibergreifenden Verfahren, Uberprifen die Analyseergebnisse und fuhren sie in
einer schlissigen differenzierten Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen,
Gattungen),

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literarturwissenschatftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation,

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textubergreifender
Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,
erlautern Gestaltungsmdoglichkeiten multimodalen Erzéhlens auf der Figuren- und
Handlungsebene,

analysieren die narrative Struktur und &sthetische Gestaltung eines Films, auch mit Blick
auf ihre Wirkung.

beurteilen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von
Wissen und zum Erkenntnisgewinn
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Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: ohne oder Interpretation eines literarischen
Textes (ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Erzahltexte zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hinblick auf die
Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzahlerische
Gestaltung untersuchen und deuten; einen Film zum Thema Heimatverlust, Ankommen in
der Fremde im Hinblick auf den Handlungsaufbau, die Figurengestaltung und die filmischen
Mittel des Erzéhlens untersuchen und deuten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q 2 UV I: Ankommen im Fremden
- VerknuUpfung mit Q 2 UV VI: Zukunftsvorstellungen

Mdgliche Kerntexte: Johann Wolfgang von Goethe: Unterhaltungen deutscher
Ausgewanderter (1795), Johann Wolfgang von Goethe: Hermann und Dorothea (1797),
Lion Feuchtwanger: Exil (1940), Anna Seghers: Transit (1947), Alfred Andersch: Sansibar
oder der letzte Grund (1957), Jenny Erpenbeck: Heimsuchung (2008), Herta Muller: Der
Mensch ist ein groRer Fasan auf der Welt (2009), Jenny Erpenbeck: Gehen, ging, gegangen
(2015), Sasa Stanisic: Herkunft (2019), Dincer Gugyeter: Unser Deutschlandmarchen
(2022), Fatih Akin: Auf der anderen Seite (2006/2007), Philippe Falardeau: Monsieur Lazhar
(2012), Sean Penn: Into the Wild (2007)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben IV: Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus im aktuellen

und in einem historischen Diskurs
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache,
gesteuerte und ungesteuerte Formen

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische,
diachrone und synchrone Beziige

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher
Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention
Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit;
literarisch und rhetorisch gestaltete Kommunikation

Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung;
Maoglichkeiten der politischen Willensbildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und
der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und Schiiler...

beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einfihrung
gendergerechter Sprache),

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und muindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Berticksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

stellen komplexe Sachverhalte unter Berticksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,
erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption
und Interpretation,

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten),
auch unter Bericksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck,
Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

begrinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und
adressatengerecht sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,
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- erlautern differenziert Zusammenhédnge zwischen medialem Kontext und der
Darbietungsform von Informationen,

- gestalten Beitrage in verschiedenen medialen Kommunikationssituationen unter
Bertcksichtigung von Personlichkeitsrechten.

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiuberprifung: Erérterung pragmatischer Texte

Anmerkung: Im zweiten Halbjahr der Q2 wird nur eine Klausur (Vorabitur) geschrieben. Die
Klausur wird unter Abiturbedingungen geschrieben, also mit mindestens zwei Themen zur
Wahl. Die weiteren Wahlthemen (neben der Erdrterung) ergeben sich daraus, was bis zum
Termin der Klausur schon wiederholend aufgegriffen wurde. Grundsétzlich ist dabei auf
verschiedene Aufgabenarten zu achten.

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Stereotype Geschlechtervorstellungen (u.a. Werbung, Social Media)
identifizieren; Aufbrechen stereotyper Geschlechtervorstellungen im aktuellen Diskurs;
Geschlechterdarstellungen in zeitgendssischen literarischen Texten untersuchen; im
Kontrast zum heutigen Diskurs: Geschlechterrollen zu einem bestimmen historischen
Zeitpunkt (z.B. Birgerlicher Realismus, Romantik) untersuchen, auch in literarischen
Texten; Autorschaftskonzept (Briefe, Kommentierungen, ...) romantischer Autorinnen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q1 UV IV (Il GK): gendergerechte Sprache
- VerknuUpfung mit Q1 UV V (IV GK): Sprache und Sichtbarkeit

Mdgliche Kerntexte: Judith Butler: Gender trouble (1990, dt. 1991, in Auszligen), aktuelle
Sachtexte zu Geschlechtervorstellungen; Kim de I'Horizon: Blutbuch (2022, in Auszligen);
Sascha Marianna Salzmann: Aul3er sich (2017, in Ausztigen); Theodor Fontane: Effi Briest
(1894-95, in Auszligen); Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe (1856, in
Auszligen); zeitgendssische Lyrik zum Thema;

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: facherubergreifende
Zusammenarbeit mit Sozialwissenschaften und Kunst bietet sich an

Erganzung: Die unterrichtenden Lehrkrafte missen entsprechend der Abiturvorgaben
notwendige Anpassungen im Ablauf und Umfang des Curriculums vornehmen. Das heif3t
auch, dass zu allen Pflichtthemen des Abiturs Klausuren gemaR der geforderten
Aufgabentypen und allen literarischen Gattungen geschrieben werden.
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Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Ma&nnlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben V: Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der
Quialifikationsphase unter besonderer Berlicksichtigung der dargestellten
Geschlechtervorstellungen

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
Die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Unterrichtsvorhaben sind abhéngig von den im jeweiligen
Kurs behandelten zentralen Gegenstanden und den jeweiligen Vorgaben fir das Zentralabitur.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Grundsatzlich werden in diesem Vorhaben viele Kompetenzen aufgegriffen und vertieft. Im

Folgenden sind nur die aufgefiihrt, die mit Blick auf das Schreiben von Abiturklausuren besondere

Bedeutung haben.

Die Schilerinnen und Schdler...

- formulieren muindlich und schriftich unter Verwendung einer angemessenen
Fachterminologie, und sie Uberarbeiten selbststéandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kiriterien (u. a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit,
syntaktische und semantische Variationsbreite),

- planen und steuern begrindet ihren Leseprozess selbststéandig unter Bertcksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

- erschlieen synchrone Zusammenhénge aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

- erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation, und planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter
Berticksichtigung von Aufgabenstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung
fur ihre eigenen Texte.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiiberprifung: siehe oben (UV IV)
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Wiederholung zentraler inhaltlicher Aspekte der Gegenstande der
Qualifikationsphase (besonders der Q1); Erweiterung der Untersuchung durch den
Schwerpunkt ,Geschlechtervorstellungen®; Besonderheiten der jeweiligen Aufgabenarten im
Zentralabitur

Mdalichkeiten der Vernetzung: Das Unterrichtsvorhaben dient als Ganzes der verstarkten
Vernetzung der zentralen Inhalte der Qualifikationsphase.

Mdogliche Kerntexte: abhangig von den zentralen Gegenstéanden des Kurses in der
Qualifikationsphase und den Vorgaben des Zentralabiturs

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des
Schulprogramms hat die Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen
und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen.

Uberfachliche Grundséatze:

1.) Schuilerinnen und Schiler werden in dem Prozess unterstutzt, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte
Personlichkeiten zu werden.

2.) Der Unterricht nimmt insbesondere in der Einfihrungsphase Rucksicht auf die
unterschiedlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schuler.

3.) Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

4.) Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

5.) Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft
sowohl die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener
Medien zur Prasentation vor Arbeitsergebnissen.

6.) Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller
Losungswege sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler.

7.) Die Schilerinnen und Schiler werden in die Unterrichtsgestaltung einbezogen
und an evaluativen Prozessen beteiligt.

8.) In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte
bericksichtigt.

Fachliche Grundsatze:

9.) Der Deutschunterricht fordert die Entwicklung notwendiger
Schlusselqualifikationen, insbesondere die Lesekompetenz sowie Kompetenzen
in den Bereichen der mundlichen und schriftichen Sprachverwendung.
Bericksichtigung des Schreibens als Prozess: Zur Vorbereitung auf komplexere
Schreibaufgaben soll die Entwicklung von Teilkompetenzen in Lernarrangements
starker berucksichtigt werden.

10.) Verschiedene kommunikative Kontexte werden gestaltet, um die Schiler zu
einem angemessenen Umgang mit Sprache zu erziehen.

11.) Der Deutschunterricht fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf
anspruchsvolle Texte — sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben
teilzuhaben.

12.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen gehen Uber die
Arbeit mit literarischen Werken als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht ein.

13.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird
das kreative Potenzial der Schilerinnen und Schiler genutzt und gefordert.
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2.3 Grundséatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von 8§ 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des
Kernlehrplans Deutsch hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsétze zur
Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden
Absprachen betreffen das lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der
Fachgruppenmitglieder.

a) Schriftliche Arbeiten/Klausuren

Klausuren dienen der schriftichen Uberprifung der Lernergebnisse in einem
Kursabschnitt und bereiten sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der
Abiturprifung vor. Sie sollen dariber Aufschluss geben, inwieweit die im laufenden
Kursabschnitt erworbenen Kompetenzen umgesetzt werden kdnnen. Klausuren sind
deshalb grundsatzlich in den Kurszusammenhang zu integrieren. Rickschlisse aus
den Klausurergebnissen sollen dabei auch als Grundlage fur die weitere
Unterrichtsplanung genutzt werden.

Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fur die Facharbeit
wie eine Klausurnote gewertet.

Klausuren sollen so angelegt sein,

e dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textausziige nicht aus
unzusammenhangenden Passagen bestehen,

e dass eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitdt des Textes, dem
Textumfang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben ist,

e dassdie Schulerinnen und Schiler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und
vertieften Kompetenzen nachweisen kdnnen,

e dass die verschiedenen Aufgabenarten des Abiturs eingetbt werden,

e dass bei den Aufgabenstellungen ausschlieBlich amtliche Operatoren
eingesetzt werden, die den Schilerinnen und Schulern zuvor vermittelt wurden,

e dass in der Q2 mindestens eine Klausur unter Abiturbedingungen (Zeit,
Auswahl, Aufgabenart) stattfindet. Halbjahresubergreifende
Aufgabenstellungen sind dabei nur dann zuldssig, wenn vorher eine
umfassende Wiederholung stattgefunden hat.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klausur fur die Lerngruppe
transparent gemacht werden. Die Aufgabenarten sind auch in Form von gestellten
Hausaufgaben einzutiben. In der Einfihrungsphase kdnnen auch anders strukturierte
oder reduzierte Aufgabenstellungen gemdafl3 der im Kernlehrplan genannten
Uberprifungsformen eingesetzt werden, die einen sinnvollen Zugang zu den
Aufgabenarten ermdglichen.
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Dauer und Anzahl der Klausuren

Im Rahmen der Spielraume der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende
Festlegungen getroffen:

Stufe Dauer Anzahl
EF, 1. Halbjahr 90 Min. 2
EF, 2. Halbjahr in Anlehnung an die zentrale Klausur 2
GK LK
Q1, 1. Halbjahr 135 Min. 180 Min. 2
Q1, 2. Halbjahr 135 Min. 180 Min. 2
Q2, 1. Halbjahr 180 Min. 225 Min. 2
Q2, 2. Halbjahr Vorabitur Vorabitur 1

Schriftliche Aufgabenarten im Zentralabitur

Aufgabenart| | A | Analyse eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfiihrendem
Schreibauftrag)

B | Vergleichende Analyse literarischer Texte

Aufgabenart | A | Analyse eines Sachtextes (ggf. mit weiterfihrendem Schreibauftrag)
Il

B | Vergleichende Analyse von Sachtexten

Aufgabenart | A | Erdrterung von Sachtexten
1

B | Erbrterung von Sachtexten mit Bezug auf einen literarischen Text

Aufgabenart Materialgesttitztes Verfassen eines Textes mit fachspezifischem
v Bezug

Korrektur einer Klausur

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im
Schilertext, die einen Fehler genau lokalisieren, den Korrekturzeichen und
Anmerkungen am Seitenrand. Entweder wird ein Bewertungsbogen ausgefullt
beigelegt. Dabei sind die Bereiche der inhaltlichen Leistung und der
Darstellungsleistung zu unterscheiden. Die prozentuale Gewichtung der beiden
Bereiche orientiert sich an der des Zentralabiturs.
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Beispiele far Prufungsaufgaben und Auswertungskriterien sowie
Konstruktionsvorgaben und Operatorentbersichten sind im Internet u.a. unter der
nachfolgenden Adresse abzurufen: http://www.standardsicherung.nrw.de/abitur-
gost/faecher.php.

Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt am DBG (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur
im zweiten Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach. Fur Schilerinnen und Schiiler,
die einen Projektkurs belegen, entfallt die Notwendigkeit der Abfassung einer
Facharbeit. Naheres zur Facharbeit findet sich in Kapitel drei. Aufgrund der
Moglichkeit fir Schiler:innen, Facharbeiten von einer Kl erstellen zu lassen, wird das
Angebot einer Facharbeit derzeit grundsatzlich Uberpriuift.

b) Sonstige Leistungen

Die Beurteilungsbereiche ,Klausuren“ und ,Sonstige Leistungen im Unterricht” gehen
zu gleichen Teilen (jeweils 50%) in die Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehdéren laut Schulgesetz NRW ,alle
in Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, mudndlichen und
praktischen Leistungen® (§ 15). Gemal} Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die
Schulerinnen und Schuler ,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen
Uberprifungsformen vielfaltige Maglichkeiten® erhalten, Jihre eigene
Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren® (vgl. Kernlehrplan).

Bei allen Uberprifungsformen flie3t die fachlich-inhaltliche Qualitat in besonderem
Mal3e in die Bewertung ein.

Hier soll ,kein abschlieRender Katalog festgesetzt (ebd.) werden, im Folgenden
werden aber einige zentrale Bereiche aufgefuhrt, z.B.:

1) Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in
hauslicher Vorbereitung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in
kooperativen Lernformen)

- Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitrdge in den drei
Anforderungsbereichen

- Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an
vorausgehende Unterrichtsbeitrage, Verzicht auf Redundanzen

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

- Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit

- gegenseitige Unterstitzung bei Lernprozessen

2) Prasentationen, Referate

- fachliche Kompetenz

- Originalitat und Ideenreichtum
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Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie
deren themenbezogene Auswertung)

Strukturierung

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

adressatenbezogene Prasentation, angemessene Koérpersprache

3) Protokolle

sachliche Richtigkeit

Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und
Verlauf

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

formale Korrektheit

4) Portfolios

5) Proj

fachliche Richtigkeit

Differenziertheit der Metareflexion

Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

Selbststandigkeit

Originalitat und Ideenreichtum

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

formale Gestaltung, Layout

ektarbeit

fachliche Qualitat

Methodenkompetenz
Prasentationskompetenz

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Originalitat und Ideenreichtum
Selbststandigkeit

Arbeitsintensitéat

Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

6) schriftiche Ubungen (max. 45 Min.)
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Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriuckmeldung erfolgt in mindlicher oder schriftlicher Form.
Intervalle

Die Ruckmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende
des Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B.
Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsrickmeldung.

Formen

Bei Klausuren dient das ausgefillte Bewertungsraster als individuelle Riickmeldung.
In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmeldung in einem kurzen
individuellen Gespréach, in dem Starken und Schwachen aufgezeigt werden.

Beratung

Grundsatzlich besteht die Mdoglichkeit zur Lernberatung an den Eltern- und
Schilersprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer/innen.

Daruiber hinaus kdnnen jederzeit spezielle Beratungstermine (z.B. nach Klausuren) mit
der Lehrkraft und/oder dem Jahrgangsstufenkoordinator und Beratungslehrern
vereinbart werden.

Mit Frau Engler steht uns derzeit auch eine Schulpsychologin als Ansprechpartner zur
Verfligung.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich aktuell fir kein Buch entschieden.

In der EinfiGhrungsphase wird derzeit die Anschaffung eines E-Books erwogen und
verschiedene Werke gepriift.

Fur die Qualifikationsphase schaffen die Schiler nach Ricksprache mit der Lehrkraft
speziell fur die Abiturvorbereitung und die jeweiligen Abiturthemen Arbeitsmaterial in
analoger Form an.
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergreifenden Fragen

Facharbeiten Vorbehaltlich der derzeitigen Prifung, ob dies Angebot
Uberhaupt noch den Schiiler:innen er6ffnet werden kann

Die Facharbeit ersetzt am DBG (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur
im zweiten Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach. Fur Schiilerinnen und Schiiler,
die einen Projektkurs belegen, entfallt die Notwendigkeit der Abfassung einer
Facharbeit. Zur Facharbeit gehdren die Themen- und Materialsuche, die
Arbeitsplanung im Rahmen eines vorgegebenen Zeitbudgets, das Ordnen und
Auswerten von Materialien, die Erstellung des Textes (im Umfang von 8 bis 12 DIN-
A4 Seiten) und nach Mdglichkeit auch die Prasentation der Arbeitsergebnisse in
einem geeigneten 6ffentlichen Rahmen.

Bei der Anfertigung von Facharbeiten lernen Schlerinnen und Schuler insbesondere

+ Themen zu suchen, einzugrenzen und zu strukturieren

» ein komplexes Arbeits- und Darstellungsvorhaben zu planen und unter Beachtung
der formalen und terminlichen Vorgaben zu realisieren

* Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitékonomisch,
gegenstands- und problemorientiert einzusetzen

« Informationen und Materialien (auch unter Nutzung digitaler Informationsmedien)
ziel- und sachangemessenen zu strukturieren und auszuwerten

+ bei der Uberprifung unterschiedlicher Losungsmoglichkeiten sowie bei der
Darstellung von Arbeitsergebnissen zielstrebig zu arbeiten

» zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung zu gelangen
+ Uberarbeitungen vorzunehmen und Uberarbeitungsprozesse auszuhalten

+ die wissenschaftlichen  Darstellungskonventionen  (z.B.  Zitation  und
Literaturangaben) zu beherrschen

(nach Empfehlungen und Hinweisen zur Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe)

Als Ansatzpunkte einer individualisierten Lern- und Schreibberatung finden
mindestens zwei verbindliche Planungs- bzw. Beratungsgesprache zwischen dem
bzw. der Bearbeiterin und der die Facharbeit betreuenden Fachlehrkraft statt, die sich
an einem verbindlichen Zeitplan orientieren, in einem Protokollbogen dokumentiert
werden und die Schilerinnen und Schiler im Bearbeitungsprozess unterstitzen und
begleiten. Um einen intensiven personlichen Austausch zu gewahrleisten, soll die Zahl
der betreuten Facharbeiten fir jede Deutschlehrerin bzw. jeden Deutschlehrer funf
nicht Gbersteigen.

Die schriftliche Begutachtung und Bewertung von Facharbeiten folgt einem in der
Fachkonferenz und der Lehrerkonferenz abgestimmten, fur die Schul6ffentlichkeit
transparenten Kriterienkatalog. Eine mdogliche Prasentation der Ergebnisse einer
Facharbeit im Unterricht geht ebenfalls in den Bereich der ,Sonstigen Leistungen® ein.
Auf der Webseite der Schule werden zusatzlich als Hilfestellung eine Handreichung

zur Facharbeit mit Hinweisen zu den Bewertungskriterien veréffentlicht.
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BEWERTUNGSBOGEN ZUR FACHARBEIT IM FACH DEUTSCH

Folgender Bewertungsbogen wurde von der Fachschaft festgelegt.

Name der Schilerin [ des Schilers:

Thema der Facharbeit:

1. Inhaltliche Leistung anx-hl ';’;:‘Ch;f Kommentar
.Za .Za

1. Das Thema wird selbststandig und unter einem 4
nachvollziehbaren Kriterium bzw. unter Entwicklung einer
zentralen Fragestellung eingegrenzt.

2. Die Arbeit zeigt, dass eigenstandig und grindlich 6
recherchiert und das dadurch erworbene Wissen in die
Arbeit sinnvoll einbezogen wurde (Umfang und inhaltliche
Verwendung der Werke aus dem Literaturverzeichnis bzw.
von empirisch gewonnenen Erkenntnissen).

3. Die Arbeit ist schlissig, stringent sowie gedanklich klar 6
strukturiert / inhaltlich sinnvoll gegliedert (sinnvolle Abfolge
und Verknipfung der Kapitel) in angemessener
Komplexitat.

4. Die Einleitung enthalt eine sinnvolle Themenbegrindung, 6
eine zentrale Fragestellung (Schwerpunktsetzung der
Arbeit) und die Darlegung der geplanten nachvollziehbaren
Vorgehensweise.

5. Im Hauptteil wird eine korrekte, kritische, differenzierte, 30
problem- / zielorientierte und umfangreiche inhaltliche
Auseinandersetzung mit dem Thema sowie die
Beherrschung fachspezifischer Methoden deutlich.

6. Der Schluss beinhaltet eine Zusammenfassung der 8
zentralen inhaltlichen Ergebnisse, ein beurteilendes Fazit
und ggf. einen Ausblick.

Gesamtpunktzahl 60
2. Formale Leistung o ';:‘t’-';;‘;f Kommentar
1. Die Arbeit enthalt alle geforderten Bestandteile: 8

e Deckblatt

¢ Inhaltsverzeichnis

* Textteil

* Quellenverzeichnis

e ggf. Anhang

e Erklarung

Diese sind in richtiger Reihenfolge eingeheftet und
entsprechend der formalen Vorgaben fir die Gestaltung des
Layouts formatiert (Schrifttyp u. -gréf3e, Blocksatz,
Seitenformatierung, Absatze, Abstande, Silbentrennung,
Nummerierung von Seiten und Kapiteln, ...), so dass die
Arbeit einen optisch ordentlichen sowie (bersichtlichen
Eindruck macht.

Abgabe einer digitalen Kopie

2. Die vorgegebene Lange der Arbeit wird im Wesentlichen 2
eingehalten.
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3. Folgende formale Anforderungen des wissenschaftlichen

Arbeitens werden beachtet:

* bei Verwendung von fremdem Gedankengut immer
Angabe der Quelle unter Beachtung der Zitierregeln
(sowohl bei wortlichen als auch bei sinngemaf3en Zitaten)

* angemessene Mischung aus wortlichen Zitaten,
Paraphrasierungen und Eigenanteilen

e formal korrekter FulRnotenapparat

* gegliedertes und ausreichend ausfihrliches
Literaturverzeichnis nach den Kriterien wissenschaftlichen
Arbeitens

10

Gesamtpunktzahl

20

(Wdh) Gesamtpunktzahl aus 1

(60)

Summe aus 1und 2

3. Sprachliche Leistung

Max.
Pkt.zahl

Erreichte
Pkt.zahl

Kommentar

1. Es wird unter Beachtung der Fachterminologie prazise,
begrifflich differenziert sowie stilistisch sicher formuliert.

10

2. Die sprachliche Richtigkeit wird beachtet (Orthographie,
Grammatik, Syntax, Zeichensetzung)

10

Gesamtpunktzahl

20

Summe aus 1und 2

(80)

Summe gesamt aus 1, 2 und 3

(100)

evt. Zusatzpunkte

Begriindung:

Insgesamt erreichte Punktzahl: / 100

Notenschliissel:

1+/15 | 1/14 1-/13 2+/12 | 2/11 2-/10 | 3+/9 3/8 3-/7

4+/6 4/5

4-/4

5+/3

5/2

5-/1

6/0

100-95 [94-90 |89-85 |84-80 |79-75 |74-70 |69-65 |64-60 |59-55

54-50 | 49-45

44-39

38-33

32-27

26-20

19-0

Daraus ergibt sich folgende vorlaufige Note:

O Aufgrund gravierender Verstof3e gegen die sprachliche Richtigkeit wird die Note um

(max. 2 Notenpunkte) abgesenkt.

O Aufgrund gravierender formaler Verstof3e wird die Note um

abgesenkt.

Notenpunkt(e)

Notenpunkt(e) (max. 2 Notenpunkte)

O Aufgrund dem nicht Wahrnehmen von Beratungsgesprachen mit der betreuenden Lehrperson und/oder
Notenpunkt(e) (max.

der mangelnden Einhaltung von Terminen und Absprachen wird die Note um

3 Notenpunkte) abgesenkt.

Die Facharbeit wird insgesamt mit der folgenden Note bewertet:

Datum, Unterschrift der Lehrperson




Vertiefungskurse zur individuellen Férderung

Die Vertiefungskurse im Fach Deutsch bieten Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit,
ihre Kompetenzen in den verschiedenen Lernbereichen des Fachs individuell zu festigen
und weiterzuentwickeln. In der Einfuhrungsphase werden an der Schule unterschiedliche
Module (Schreibkompetenz bei analysierenden Texten bzw.
Textverstehen/TexterschlieBRung bezogen auf verschiedene Gattungen) angeboten.

Lesen und schreiben analog oder digital?

Seit der Hattiestudie wissen wir, dass der blofl3e Besitz eines digitalen Gerates im Unterricht
keinen Lernerfolg garantiert. Erst der tberlegte padagogische Einsatz im Unterricht kann
dies bewirken. Aber wie sieht es mit dem Lesen und Schreiben auf dem iPad aus?

Seit der 8.2 haben die Schuler:innen ein eigenes iPad im Unterricht. Darauf sind E-Books
installiert und Arbeitsmaterial wird von den Lehrkraften digital zur Verfiigung gestellt. In der
Oberstufe fuhren die Schiler:innen daher eine digitale Mappe. Sie haben seit der 8. Klasse
das schnelle tberfliegende, rekursive Lesen gelbt wie auch das langsame analoge Uber
Lektlren in Papierform (in Schule und privat).

Da wissenschaftliche Studien nahelegen, dass das Lesen langerer Texte auf iPads weit
schlechter gelingt (auch nicht besser auf E-Readern), weil die Orientierung in Zeit und
Raum schwerer fallt, werden grundsatzlich alle Lektiren in Papierform gelesen. Auch die
speziell auf das Abitur und seine Pflichtthemen vorbereitenden Materialien werden in Form
von Arbeitsheften usw. analog angeschafft, zum einen des besseren Uberblicks wegen,
zum anderen, um hiermit kontinuierlich schriftliche (analoge) Textproduktionen zu Uben.
Letztlich missen alle Klausuren auch mit der Hand geschrieben werden.

Denn auch das Schreiben ist im Vergleich analog versus digital inzwischen wissenschaftlich
untersucht worden. Demnach kdnnen selbststandig mit der Hand geschriebene
Notizen/Texte besser erinnert werden kdnnen (auch der digitale Pencil ist hier etwas im
Nachteil). Das Mitschreiben auf der Tastatur ist weniger effektiv, da hier verstarkt Aussagen
der Lehrkraft/Schilers wortlich Ubernommen werden, statt eigene Paraphrasen zu
entwickeln, die wieder erinnert werden kdnnen.

Deshalb erprobt die Fachschaft derzeit das Fuhren einer zusatzlichen analogen Mappe ab
8.2. als Erganzung und nur zum Verfassen langerer schriftlicher Texte. Damit die digitale
Mappe aber vollstandig ist, sollten die analogen Texte eingescannt werden. Ggf. wird
dieses Arrangement bei Erfolg in der Sek.ll fortgefihrt.

Digitale Revolution
https://www.zdf.de/wissen/leschs-kosmos/digitale-revolution-die-zukunft-des-lernens-100.html|
Schule der Zukunft
https://www.zdf.de/wissen/leschs-kosmos/lernen-fuer-die-zukunft-100.html

zum Nachlesen

Marianne Wolf ,Schnelles (digitales) Lesen, langsames Lesen®; Penguin, 2019)
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das Fach Deutsch stellt mit ca. 20 Kolleginnen und Kollegen die grof3te Fachgruppe
des DBGs. Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach
Deutsch unterrichtenden Lehrkraften erméglicht, um fachliches Wissen zu
aktualisieren und padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen.
Dabei bringen die Lehrkrafte, die an den entsprechenden Veranstaltungen teilnehmen,
die gewonnenen Erkenntnisse in die gemeinsame Arbeit der Fachschaft Deutsch ein.

Ubersicht tiber regelmaRige Beitrage zur Qualitatssicherung

WAS? WER? WANN
regelmanig durchgefihrte Lehrkrafte innerhalb der einmal pro Halbjahr
Teambesprechungen in den Jahrgangteams — inklusive
Jahrgangsstufen — Auswertung | der Unterrichtenden in den
des Lernfortschritts und Vertiefungskursen

Absprachen uber die
Vorgehensweisen und Inhalte

Auswertung der zentral Jahrgangsteam, einmal pro
gestellten Klausur am Ende der | Vorstellung in der Schuljahr
Einfihrungsphase Fachkonferenz

schulinterne Fortbildung gesamte Fachgruppe bei Bedarf
Fachtagungen / Fachkonferenzvorsitz bei Bedarf

Implementationsveranstaltungen, sowie ein weiteres Mitglied
der Fachkonferenz im
Wechsel

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gro3e dar, sondern ist
als ,lebendes Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu
Uberprufen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als
professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung
und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die
Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet
und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert.
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